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לימודיות.  מיומנויות לרכוש להם אפשרוחשיבת מומחים בתחום עם מדעי הרוח ועם  להיכרות
הבנה  הם רכשוהקורס  במהלך חשו הסטודנטים כי כפי שעולה מניתוח הראיונות,, בנוסף

, השונים הקורס תחומיין את המייחד והמאחד ב לזהות יכולתב הבינתחומית אשר התאפיינ
 להבנה בינתחומית זו. כעוגן התימה של ובמרכזיותהלאורך הקורס,  הדרגתית בהתפתחות
 אשר משמעותיעיצוב  מרכיב זהו, העידו הסטודנטים כי הלימוד ההיברידיות לקהילות בהתייחסם

 לאפשרות, לשונות לחשיפהההרצאות,  להבנת, הבינתחומית ההבנה לפיתוח בתרומתו המוסף ערכו
כמשמעותיים היו  הוערכו. רכיבי עיצוב נוספים שהחברתי הפן ולפיתוח, למשוב להזדמנותהביטוי, 

 היוו אשר העמיתים עבודותהמשאבים באתר, הנגישות של למידה, למשאב כההרצאות המוקלטות 
  .השיתופיות והפעילויות, ללמידה משאב הן אף

  
 ולטכנולוגיה המאפשרת ליישמו פוטנציאל המוצע למודל כי נראה אלו ראשוניים ממצאים פי על

 הרי קטן מדגם על נערך שהמחקר למרותמאמינים כי  אנו .משמעותית בינתחומית בלמידה לתמוך
גם רלוונטי  למידה קטנות בלמידה משמעותית מהרצאות-שנמצא בו לתמיכת קהילות שהפוטנציאל

 עבור והן, בקמפוסהמועברים  טאייםאוניברסי קורסים עבור הן, יותר רחבים בהיקפיםלקורסים 
דווקא על רקע מגמה זו, ). MOOCs( משתתפים-מרובי מקוונים קורסיםהעכשווית של  ההתעוררות

של "השכלה להמונים", מעניינים מאד יחסי הגומלין בין האפשרויות שמציע מרחב למידה ציבורי 
ידע") לבין אלו - של "העברת (המבוסס בעיקרו על הרצאות מוקלטות, המיישמות פדגוגיה מסורתית
קונסטרוטיביסטית), ומעניינת -שמציע מרחב הלמידה הקבוצתי והאינטימי (המיישם פדגוגיה סוציו

השפעת יחסי גומלין אלו על למידת הפרט. מחקר זה צועד צעד ראשון בניסיון לזהות ולהבין יחסי 
  גומלין אלו, ולבחון כיצד הטכנולוגיה יכולה לתמוך בהם.
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